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Abstrakt

Fallenhet for matematik — Hur identifieras och stimuleras eleverna?

Mathematical talent — How are students identified and stimulated?

Den har kvalitativa studiens utgangspunkt &r att ta reda pa hur pedagoger i
dagens skola uppmarksammar och ger stimulans till elever med fallenhet for
matematik under de tre forsta skolaren. Syftet ar att redogora for pedagogers
beskrivningar om hur de identifierar och stimulerar dessa elever. Studien
genomfordes i form av en webbenkat med oppna fragor och riktade sig till
pedagoger som undervisar i matematik i arskurs 1-3. | den tidigare forskningen
kring sarskild begavning framkommer det att elever med fallenhet i teoretiska
amnen ar svara att upptacka och identifiera. Det framkommer dven att det finns
olika satt att definiera dessa elever sasom hogpresterande, sarbegavade och
elever med sarskild matematisk formaga. | resultatet kommer det fram att
pedagogernas definitioner av fallenhet nastintill uteslutande kan kopplas till
vad som kannetecknar en hogpresterande elev. Likasa framkommer det att
pedagogerna kan redogdra for hur de utmanar de identifierade eleverna i
matematikundervisningen men anda &r det deras storsta utmaning att
genomfora det i 6nskad utstrackning pa grund av deras upplevda tidsbrist.
Studiens resultat visar att saval andring i skollagen, tidigare forskning och
stodmaterial som har gjorts kring elever med fallenhet inte har natt fullt ut till
alla pedagoger i dagens skola. Slutsatsen &r att myten duktiga elever klarar
sig sjalva ™ till viss del lever kvar i dagens klassrum i Sverige.

Nyckelord

Matematikdidaktik, sarskild begavning, begavning i matematik, hogpresterande,
matematisk formaga, identifiering.
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1 Inledning

| Sverige och i den svenska skolan upplever vi att det under flera artionden
varit en norm att inte sticka ut eller utmarka sig fran gruppen. Vi anser att det
har varit, och ar fortfarande till stor del, viktigt att halla sig inom ramen for
vad som ar normalt. Av de som utmarkt sig har det oftast varit mer accepterat
att vara ’duktig” och lyfta fram talanger inom praktiska omraden sdsom idrott
och musik, men mer tabubelagt att lyfta fram talanger inom teoretiska
omraden. Vi vill med denna inledning uppmérksamma den grupp som det
fortfarande ar ganska tyst om i skolan idag, de sérskilt begavade eleverna inom
teoretiska omraden med fokus pa matematik. Dessa elever kan vara svara att
upptacka eftersom de inte alltid visar sina prestationer pa lektionerna och kan
i vissa fall upplevas som problematiska pa grund av understimulans.

Ur ett internationellt perspektiv ligger Sverige efter med insatser for begavade
elever och likasd har generell begavningsforskning inte haft nagon
framtrddande roll (Pettersson 2011). | Skolinspektionens senaste tematiska
kvalitetsgranskning framkommer det att den svenska skolan upplevs sakna
bade kunskap och kompetens om de sarskilt begavade eleverna, da en tredjedel
av alla elever uppger att de saknar utmaningar i undervisningen
(Skolinspektionen 2018). Likasa visar granskningen att elevernas
kunskapsresultat har sjunkit, dven bland de hdgt presterande eleverna. For att
alla elever med fallenhet for matematik ska fa stimulans och utmaning i sin
kunskapsutveckling har Skolinspektionen identifierat fyra omraden som é&r
sarskilt viktiga. Dessa &r utmaningar i undervisningen, samverkan mellan
larare, motivationshéjande atgarder och elevhalsans arbete (a.a.). Mattsson
& Pettersson (2015) tillagger att om sarskilt begavade elever inte far [amplig
undervisning och stdd, riskerar de att bli understimulerade eller hamna i
utanférskap. Ett understimulerat barn som ar sarskilt begavad kan da istallet
prestera under sin formaga och darmed inte na langre i sin kunskapsutveckling
(Pettersson 2018).

| dagens skola finns en mangfald av elever som behover moétas utifran flera
olika aspekter sasom sociala, kulturella och kunskapsméssiga. Skolans
uppdrag &r att inkludera alla dessa elever och fa dem att utvecklas sa langt som
mojligt. Med fokus pa de elever som kunskapsmassigt sticker ut genom att
vara sarskilt begavade, forekom det en viss forandring i skollagen ar 2010. Da
fortydligades just elevers olikheter och att alla har rétt till undervisning som
utmanar pa nivan dar eleven befinner sig, dven for de elever som har styrkor i
olika &mnen (Persson 2015).
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”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som den behdver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifrén sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som mdjligt enligt utbildningens mal... Elever som
latt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans
for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling.” (SFS 2010:800 3kap. 38)

Lagen betonar att skolan maste forhalla sig till denna riktlinje och ge alla
elever det stdd och den stimulans de behdver for att 1ara och utvecklas. Det
framgar aven i skolans laroplan att undervisningen ska anpassas efter varje
elevs forutsattningar och behov samt framja deras fortsatta larande och
kunskapsutveckling (Mattsson & Pettersson 2015). Pettersson (2011) lyfter
fram att det &r fa larare idag som tar utgangspunkt i innehallet, elevens
forkunskaper och vilka formagor elever uttrycker da de planerar den
individuella undervisningen. Likasd menar Pettersson att myten “duktiga
elever klarar sig sjélva” lever kvar i dagens klassrum i Sverige.

| vart uppdrag och var roll som specialldrare i matematik ingar det att arbeta
forebyggande och framjande med alla elever i skolan. Det ar darfoér av stor
vikt att vi lar oss uppmérksamma och inhdmtar kunskap om vad som
kénnetecknar en elev med fallenhet, for att kunna ge en anpassad
undervisning. Med denna bakgrund &r vi intresserade av att ta reda pa hur
pedagoger i dagens skola uppméarksammar och ger stimulans till elever med
fallenhet for matematik under de tre forsta skolaren.
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2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att redogdra for hur pedagoger som undervisar i arskurs
1-3 kan identifiera och stimulera elever med fallenhet fér matematik. Foljande
fragestallningar kommer att behandlas:

e Hur beskriver pedagoger att de identifierar en elev med fallenhet i
matematik?

e Hur beskriver pedagoger att de utmanar dessa elever i
matematikundervisningen?

e Vilka utmaningar beskriver pedagoger att de har med dessa elever i
matematikundervisningen?

3(29)
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3 Teoretisk bakgrund

Den teoretiska bakgrunden inleds med en presentation av tidigare forskning
kring sarskild begavning som sedan 6vergar till att fokusera pa omradet
begavning i matematik. Darefter redogors for begrepp och definitioner om vad
det innebar mer specifikt att ha fallenhet for matematik, det vill saga alla de
elever som med latthet nar de kunskapskrav som minst ska uppnas i
matematik. Vidare beskrivs vilka utmaningar som kan forekomma i
undervisningen med dessa elever samt hur larare kan uppméarksamma och
stimulera dem i undervisningen. Avslutningsvis beskrivs hur de olika delarna
i den teoretiska bakgrunden fogas samman for att skapa ett begreppsligt
ramverk.

3.1 Sarskild begavning

Talangfulla barn har alltid funnits i vart samhalle. Redan 500 f.Kr. beskrev
Platon dessa barn som himmelska barn. Senare under 1500-talet myntades
uttrycket talang av filosofen Paracelsus vid beskrivning av intellektuell
formaga (Pettersson 2018). Ordet begavning for dven tankar till att ha
formagor eller fallenhet for en aktivitet (Wistedt 2005).

En forskare som har forsokt skapa en helhetsbild av en elev med sérskild
begavning som tar savél individuell som social hansyn ar den hollandske
professorn Franz Monks. Monks anvéander sig av sin  Triadiska
Interdependensmodell som kan férklara hur en individs begavningsutveckling
paverkas av bade kognitiva och sociala faktorer som i sin tur &r beroende av
varandra (Figur 1). Enligt Monks innebér det att hog begavning och hoga
prestationer far en gynnsam utveckling da kringliggande faktorer samspelar
val. Faktorerna delas in i inre respektive yttre faktorer. De inre faktorerna ar
motivation, kreativitet och hoga intellektuella formagor. De yttre faktorerna ar
skola, vanner och familj (Monks & Ypenburg 2009). Monks definierar sérskild
begavning som “an individual potential for exceptional or outstanding
achievements in one or more domains” (Pettersson 2011 s.16).
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Figur 1. Triadiska Interdependensmodell. Ménks & Ypenburg (2009).
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3.2 Begavning i matematik

Precis som generell begavningsforskning, har inte heller forskning inom
begavning i matematik haft nagon framtradande roll i Sverige (Pettersson
2011). Av den forskning som forekommer inom omradet begavning i
matematik handlar en stor del om identifiering. FOr att kunna identifiera elever
med fallenhet for matematik krévs en definition av vad hdég matematisk
formaga innebar och hur den kommer till uttryck da elever arbetar med
matematiska aktiviteter (Pettersson 2011). Persson (2015) framhaller att det &r
mycket svart att definiera eller generalisera de har eleverna da de ar valdigt
olika och uttrycker sig olika fran fall till fall, vilket dven starks av forskaren
Szabo (2018). Genom intervjuer, observationer och forédldrars beskrivningar
om sina barn har det dock framtratt att vissa gemensamma inre egenskaper
forekommer hos dem. Den egenskap som ar mest framtradande hos elever med
fallenhet for matematik &r nyfikenhet (Pettersson 2011). Andra gemensamma
egenskaper som framkommer hos barn med hdog matematisk formaga ar att de
spenderar mycket tid ensamma med olika aktiviteter, umgas inte socialt med
andra barn, for djupa diskussioner och har en hdg koncentrationsniva (a.a.).

Det finns dven ett kvalificerat satt att mata intelligens pa, 1Q-tester, vilket
ocksa har blivit det vanligaste sattet att testa sarskilt begavade elever med. For
att tillhora de sarskilt begavade individerna kravs ett 1Q pa 130 eller hogre
(Persson 2018). Dock menar Szabo (2018) att det inte enbart racker med att
anvanda 1Q-tester for att bedéma matematisk begdvning da vardet pa
individens 1Q varierar under livstiden. Szabo betonar att det kravs en
kombination av 1Q-tester samt lararens bedémning och elevens prestation i
saval skolan som i hemmet for att bedéma sarskild matematisk begavning. Det
hér starks &ven av Pettersson (2018) som menar att 1Q-tester inte ar det priméra
valet for att diagnostisera sérskilt begavade elever utan i forsta hand bor en
pedagogisk kartlaggning genomforas.

3.3 Redogorelse av begrepp

Idag benamns elever med begavningar inom teoretiska @amnen pa olika sétt.
Elever med fallenhet for matematik  definieras i var studie sasom
hogpresterande, sarbegavade/sarskilt begavade samt elever med en sarskild
matematisk formaga (Persson 2015; Krutetskii 1976).

3.3.1 Definition av begavade elever i matematik

Enligt den svenske professorn Roland S. Persson (2015) kan begavade elever
i matematik definieras pa tva olika satt, de hogpresterande och de sarskilt
begavade. Likasa myntades den svenska definitionen av sarskilt begavade
elever av Persson (2015) som menar att "... den dr sdrbegdavad som forvanar
vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera
omraden, bade i och utanfor skolan” (a.a. s. 4). Denna definition &r dven
antagen av Skolverket men som istallet bendmner dessa elever som sérskilt
begavade, da de anser att begreppet séarbegavade kan associeras med sarskolan
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(Liljedahl 2018). Pettersson (2018) vill speciellt framh&va att det kan vara
skillnader mellan hogpresterande och sérskilt begavade elever, men en del
elever kan likasa vara bade hogpresterande och sarskilt begavade.

”Sérskild begavning och hog prestation hdnger inte nddvéndigtvis ihop. Det dr
inte alla barn med sarskild begavning som visar hdga prestationer eller ar
hogpresterande... Det kan dérfor vara svarare att upptidcka elever med sarskild
begavning om man som lrare enbart fokuserar pa elevens prestationer i form av
provresultat, hur snabb eleven blir klar med bdcker och uppgifter eller elevens
aktivitet pa lektionerna.” (Pettersson 2018 s.16)

Utifran den sydafrikanska professorn Shirley Kokots tabell visar Persson
(2018) pa specifika egenskaper som kan urskilja de sarbegavade eleverna fran
de hogpresterande.

Hogpresterande elever Sarbegavade elever

Vet svaret Staller fragorna

Ar intresserade Ar synnerligen nyfikna

Har bra idéer Ovantade nistan faniga idéer

Svarar pé fragorna Diskuterar i detalj och utvecklar

Hor till de mest hogpresterande Ar langt bortom de mest hdgpresterande

Lyssnar intresserat Visar passionerat intresse och har asikter

Lar med latthet Vet oftast redan

Trivs med klasskamrater Foredrar vuxnas sallskap

Forstar begrepp Drar slutsatser av sin forstaelse

Gor laxor Foreslar projekt och uppgifter

Ar mottaglig Ar intensiv

Harmar efter precist Skapar snarare en ny design

Trivs oftast i skolan Alskar larande (men inte nodvandigtvis
skolan)

Tekniker Uppfinnare

Gott minne Goda insiktsfulla gissningar

Foredrar en enkel seriell progression Njuter av komplexitet

Ar pé alerten Ar synnerligen observanta

Ar ofta nojda med vad de lart sig Ar snarare mycket sjalvkritiska

Tabell 1. Help — our Child is gifted! Guidelines for parents of gifted children. Kokot, S (1999).

Det som skiljer hogpresterande och sarbegavade elever kan vara vad de ar
kunniga i att gora, deras intressen, deras personliga egenskaper och oftast &r
deras beteende olika varandra (Persson 2015). | skolan mérks skillnaden bland
annat i att hogpresterande garna svarar pa fragor, har latt for att lara, trivs med
kompisar, ar foglig och ofta néjda med sina resultat. De sarbegavade utmarker
sig med att stalla nyfikna fragor, vill diskutera i detalj, dra slutsatser, dras
garna till vuxna, ifragasatter eller tyst protesterar och ar inte alltid nojda med
sina resultat pa grund av deras perfektionism. De sarbegavade har dven storre
behov av stimulans och logik. (a.a.).
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Den ryske forskaren Vadim A. Krutetskii (1976) studerade under en
tolvarsperiod (1955-1966) barns matematiska formagor i syfte att definiera
och identifiera formagornas natur och struktur. Krutetskii fann vissa barn med
ett sa kallat ”mathematical-cast-of-mind”, vilket innebar en hog matematisk
formaga och tendens till att forstd och koppla samman varlden matematiskt.
Krutetskii vill namnge fallenhet i matematik som utvecklingsbara matematiska
formagor. "Formagor ar alltid ett resultat av utveckling. De formas och
utvecklas under livet genom aktiviteter, instruktioner och trdning” (a.a. s. 60).
Vidare beskrivs formagorna som komplexa, foranderliga och att de endast
utvecklas i en matematisk aktivitet. Krutetskii utgar frdn den matematiska
aktiviteten i problemldsningsprocessen vid sin definition av matematisk
formaga. De formagor som enligt Krutetskii (a.a.) ar centrala for elever i en
matematisk verksamhet ar formagan att:

Inforskaffa matematisk information tex. kunna se uppbyggnaden av ett
matematiskt problem och urskilja vésentlig
information

Bearbeta matematisk information bl.a. genom att arbeta systematiskt,

generalisera matematiskt material, operera
med siffror och andra symboler, striva efter
enkla l6sningar, resonera logiskt och
flexibelt tinkande.

Bevara matematisk information t.ex. minnas strategier och koncept for att
tilldampa igen, se relationer i matematiska
aktiviteter samt ett matematiskt sinnelag.

Tabell 2. (Krutetskii 1976)

Enligt Krutetskii (1976) ar det dessa formagor som ar centrala for en
matematisk framgang. Likasa namner Krutetskii andra formagor som é&r
anvandbara men inte alltid nodvandiga sdsom snabbhet i tanken,
huvudrakning, minnas symboler, rumsuppfattning och att kunna se abstrakta
matematiska relationer. Wistedt (2005) menar dock att det ar de sistndmnda
formagorna som vanligtvis associeras med elever i fallenhet for matematik i
dagens skola.

Det framgar en viss skillnad mellan Perssons (2015) och Krutetskiis (1976)
definition av vad som utmarker elever med fallenhet fér matematik. Persson
(2015) skiljer i sin definition pa hogpresterande respektive sarbegavade elever
och menar att det finns en medfédd férmaga hos eleven och miljon avgor
nastan alltid om den synliggors och utvecklas. Enligt Krutetskii finns en
medfodd bendgenhet hos individen att utveckla en matematisk formaga som
kommer till uttryck da den arbetar aktivt med matematik och bara da (Dahl
2016). Individens potential for framgang i matematik avspeglas i en
matematisk aktivitet, vilket ar problemldsning i grupp eller individuellt. Den
matematiska formagan utifran Krutetskiis karakterisering ar svarfangad och
omojlig att passa in i den svenska skolans bedémningsmatriser eftersom de
definierar matematiska kunskaper fran fler aspekter an enbart problemlésning.

7(29)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Om den svenska skolan inte varit lika resultatstyrd som den ar idag, skulle
sannolikt Krutetskiis tankar kring utveckling av matematiska formagor haft en
mer given plats (a.a.).

| Monks Triadiska Interdependensmodell (figur 1) pavisas att det inte enbart
ar hog intelligens som kravs for att utveckla sarskild matematisk begavning,
utan aven ett samspel mellan de sex olika faktorerna. Enligt Monks och
Ypenberg (2009) hor de tre inre faktorerna motivation, kreativitet och hdga
intellektuella formagor ihop med varandra samt att det ar de tre
personlighetsdragen som ligger till grund foér hog begavning. Motivation
innebér att det finns en inre drivkraft att utféora och slutféra olika
arbetsuppgifter mot ett uppsatt mal. Kreativitet innebar att det finns en
begavning att pa ett sjalvstandigt och uppfinningsrikt satt hitta I6sningar pa
problem. Hoga intellektuella formagor innebar att intelligensen ar Gver
genomsnittet och att intelligenskvoten ar pa eller 6ver 130 (a.a.). Likasa ar det
av stor vikt att det finns en omgivning av de tre yttre faktorerna skola, familj
och vanner som kan stétta och véagleda individen for att utveckla sin begavning
(Pettersson 2018). Pa motsvarande satt menar Persson (2015) som havdar att
miljon nastan alltid avgor om en elevs hoga begavning utvecklas eller
synliggors i olika sammanhang.

3.4 Utmaningar i undervisningen

| svensk skola, sedd utifran normalférdelningen, behéver minst 15-20% av
eleverna mer stimulans &n normaleleven (Persson 2015). Av de elever som
behdver mer stimulans &n normaleleven utgor de hogpresterande eleverna den
storsta gruppen med cirka 15 %, cirka 5 % ingdr i gruppen sarskilt begavade
elever och mindre an 1 % ar extremt sarskilt begavade (Mattsson & Pettersson
2015). Skolverket har utarbetat ett stodmaterial med hjalp av flera forskare och
larare for att ge skolor stod i att uppmérksamma och anpassa undervisningen
till de elever som behdver mer stimulans dn normaleleven (Skolverket 2015).
Stodmaterialet ar uppdelat i féljande omraden; Uppméarksamma eleverna och
anpassa undervisningen, Amnesdidaktiskt stod for undervisning samt
Studiepaket till materialet  och riktar  sig il larare,
speciallarare/specialpedagoger, elevhélsa, rektorer samt huvudman (a.a.).

| undervisning for elever med fallenhet i matematik betonar Persson (2015) tre
kriterier som bor ligga till grund for att mojlig utveckling ska kunna ske hos
eleverna. Dessa Kriterier &r;

o fOrstaelse och acceptans av sina larare

e tolerans fran sina klasskamrater

e mojlighet till identifiering och upplevelse av delaktighet med
framforallt andra sarskilt begavade elever

Vidare anser Persson att nyckeln till att mojligg6ra acceptans ar att lararna har
kunskap och information om de har eleverna. En larare maste visa pa att det ar
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accepterat att prestera bra och vaga lyfta fram elevers framgangar for att kunna
forandra kulturen pa skolan om att det ar tillatet att vara sarskilt begavad (a.a.).
Pettersson (2011) betonar att elever som &r sérskilt matematiskt begavade till
storsta del inte ar beroende av gruppsammansattningar, utan att de istallet ges
mojlighet till stod och stimulans for utveckling av sina matematiska formagor.
Déremot menar Pettersson att det emellertid kan frdmja deras utveckling att
vara tillsammans med likasinnade elever genom nivagruppering, men att den
inte ska vara statisk. Detta ar ndgot som delvis gar emot Boalers (2013)
forskning kring nivagruppering, som menar att eleverna stangs in i
psykologiska fangelser genom en sadan arbetsform och anser att flexibel
gruppindelning &r mest gynnsamt for alla elever samt att arbetssattet istéllet
sétts i fokus.

Pettersson (2011) papekar att det inte finns nagon formulering vare sig i
kursplanen i matematik eller i Lgrll som syftar pa bemétandet av elever med
sarskild fallenhet, sarskild begavning eller elever i behov av sarskilda
utmaningar. Det &r saledes upp till larare och rektorer att gora egna tolkningar.
Det &r darmed av stor vikt att skolan uppmarksammar, utmanar och ger sarskilt
begavade elever i matematik bekraftelse samt erbjuder dem delaktighet for att
framja deras larande (Mattsson & Pettersson 2015). En del i detta ar att
utveckla undervisningen sa att dven sarskilt begavade elever far den stimulans
och ledning som de behover for att de ska kunna na langre i sin
kunskapsutveckling. Penje & Wistedt (2015) menar att skolan bér ha en
handlingsplan som kontinuerligt utvarderas och revideras for att utveckla
skolans arbete med hallbara losningar i sitt arbete med sarskilt begavade
elever.

3.4.1 Varierad och differentierad undervisning

Ett problem i svensk skolkultur ar att sarskild begavning har setts som ett
privilegium och dérav anses sarskilt begdvade barn inte vara i behov av ndgon
hjalp (Persson 2015). Persson betonar att detta kan skapa en omgjlig situation
for dem i skolan som i sin tur kan paverka deras kunskapsutveckling. Likval
menar Pettersson (2011) att alla elever behdver en differentierad undervisning
eftersom behovet ar skiftande beroende pa begavningsniva. Differentierad
undervisning kan ske saval organisatoriskt, mojlighet att organisera
undervisningen utifran olika forutsattningar, som pedagogiskt (a.a.). Jahnke
(2015) lyfter att nyckelbegreppen vid pedagogisk differentiering for sarskilt
begavade elever ar acceleration och berikning. Acceleration innebar att en
elev med sarskild begavning kan erbjudas en snabbare undervisningstakt eller
till och med hoppa 6ver skolar. Berikning innebar att innehallet i omradet
fordjupas och kunskaperna breddas. En annan aspekt som lyfts fram som
stimulerande for dessa elever dr en kommunikativ undervisning med ett
undersdkande arbetssétt. Darigenom ges eleverna mojlighet att forklara, satta
sig in i och forsta andra losningar samt jamfora olika I6sningar, vilket har visat
sig vara kunskapsutvecklande inom matematiken (Pettersson 2011). Vidare
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menar Pettersson att det oftast ar via 6ppna fragor som larandet vidgas bade
for larare och elever. Aven Sheffield (2009) betonar hur viktiga lararens fragor
ar och att de stélls pa ett satt som lockar fram engagemang och leder till
matematiska diskussioner. Sheffield framhaller ocksa att det &r av stor vikt att
lararens fragor darefter leder till att eleven lar sig stalla liknande fragor saval
till sig sjalv som andra for att fordjupa och utveckla deras kunskap och
forstaelse. Pa sikt kan detta utveckla elevernas kunskaper fran att vara
memorerande till ett mer kreativt och problemldsande handlingssétt. Det
framsta malet for matematikundervisningen, och det lararen bor strava efter,
ar att eleverna ska utveckla sin matematiska kreativitet (a.a.).

Problemldsning rekommenderas dven att anvéndas for att stimulera elever
med fallenhet for matematik da det ofta lockar dessa elever som ser
matematiken som en intellektuell lek (Eriksson & Petersson 2015). | ett
undersokande arbetssétt &r det som l&arare viktigt att vara medveten om hur
problemen &r utformade och hur arbetet med problemlésning ska genomforas
(Pettersson 2011). Redan i ett tidigt skede i skolan &r det gynnsamt att lyfta
saval det konkreta som det abstrakta i ett samspel som sedan bor fortsétta uppat
i aldrarna. Denna medvetenhet hos larare ar fordelaktig for att eleverna i sa
stor utstrackning som majlighet ska fa utveckla sina kunskaper i matematik
(a.a.). Stalnacke (2015) tillagger dessutom att dessa elever behdver utmaningar
for att lara sig studieteknik och hitta metoder for att utveckla sin uthallighet i
uppgifterna. Ju mer kunskap och erfarenhet det finns pa skolan kring sarskilt
begavade elever desto fler kan fa sina behov tillgodosedda inom en ordinarie
och differentierad undervisning (Pettersson 2011).

3.5 Reflektioner

| den teoretiska bakgrunden urskiljs tre tydliga definitioner av en elev i
fallenhet for matematik. Aven om dessa definitioner finns sa framkommer det
trots allt att dessa elever inte ar enkla att identifiera for pedagogerna. Det vi
uppfattar som den storsta utmaningen utifran litteraturen ar att kunna upptacka
dessa olika variationer pa elever med fallenhet for matematik. Vi stéller oss
darav undrande till hur dagens pedagoger beskriver att de identifierar en elev
i fallenhet for matematik. Likasa lyfter forskning fram hur pedagogers
forhallningssatt och varierad undervisning stimulerar dessa elever pa ett
gynnsamt satt. Stammer detta dverens med hur pedagoger beskriver att de
stimulerar elever med fallenhet for matematik?

3.6 Begreppsligt ramverk

Utifran den teoretiska bakgrunden har vi skapat ett begreppsligt ramverk som
utgar fran Persson (2018), Krutetskii (1976) och Monks & Ypenburgs (2009)
forskning i att identifiera och stimulera elever i fallenhet for matematik. For
att definiera elever i fallenhet for matematik utgar vi fran Perssons (2018)
definition av vad som utmarker en hogpresterande respektive sarbegavad elev
i matematik (Tabell 1). I avsikt att uppmarksamma de eleverna i en matematisk
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verksamhet utgar vi fran Krutetskiis (1976) definition av matematisk formaga.
For att beskriva hur de eleverna stimuleras i undervisningen utgar vi dels fran
Monks Triadiska Interdependensmodell (Figur 1) dels fran Krutetskiis tankar
(Tabell 2) kring utveckling av matematiska formagor (Mdnks & Ypenburg
2009; Krutetskii 1976). Likasa utgar vi ifran Perssons (2015) tre kriterier som
bor ligga till grund for att mojlig utveckling ska kunna ske hos elever med
fallenhet for matematik.

Ramverket ska inte endast ge kunskap om hur elever i fallenhet fér matematik
identifieras och stimuleras, utan &ven hjalpa till att strukturera pedagogers
tankar och funderingar kring dessa elever. Ovanstaende ramverk &r inte ett
konstant ramverk for hur elever i fallenhet for matematik identifieras och
stimuleras i undervisningen utan ar menat att ligga till grund for vara analyser
av pedagogers beskrivningar pa elever i fallenhet for matematik.

11(29)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

4 Metod

Vi valde en kvalitativ metod i form av en webbenkat med Gppna fragor som
riktade sig till pedagoger. | foljande avsnitt presenteras vart tillvagagangssatt
i urval, konstruktion av enkét (Bilaga 2), analysmetod, validitet och reliabilitet
samt etiska 6vervaganden.

4.1 Urval

Vart urval grundade sig pa ett systematiskt kvoturval till en bestamd grupp av
manniskor pa en bestamd tidpunkt. En bra procedur for urval av deltagare leder
till att resultaten far hogre generaliserbarhet och mindre bortfall (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom 2018). Enkéten riktade sig till pedagoger som
undervisade i matematik i arskurs 1-3. Respondenterna i denna undersokning
var darmed noggrant utvalda dels for att de undervisade i matematik i arskurs
1-3, dels for att tillgangligheten och paverkningsgraden till genomforandet var
hog. Vi valde ut tva grannkommuner, en tatort och en mellanstor stad, dar vi
kontaktade sex rektorer i respektive kommun. Alla rektorerna visade intresse
till att bidra i var undersokning. Rektorerna avsatte sedan tid till berérda
pedagoger for genomforandet av webbenkéten. Tidpunkten for genomférandet
varierade fran skola till skola beroende pa nar rektorn hade avsatt tid.
Dessutom gick det ut en pdminnelse till rektorerna om att enkaten skulle
besvaras. Enkaten nadde ut till 70 undervisande pedagoger i matematik i
arskurs 1-3.

4.2 Konstruktion av enkét
Vi valde att konstruera en webbenkét som vi designade i Google Formular
(Bilaga 2). Enkaéten bestod av fyra 6ppna fragor.

1. Hur definierar du begreppet "fallenhet” i matematik?

2. Hur uppmarksammar du att en elev har fallenhet for matematik?

3. Hur utmanar du elever med fallenhet for matematik?

4. Vad anser du ar den storsta utmaningen i matematikundervisningen
med elever som har fallenhet for matematik?

Fraga 1 och 2 gav svar pa var forsta fragestallning; Hur beskriver pedagogerna
att de identifierar en elev med fallenhet i matematik? Fraga 3 svarade pa var
andra fragestallning; Hur beskriver pedagogerna att de utmanar dessa elever
i matematikundervisningen? Fraga 4 svarade pa var tredje fragestallning: Vilka
utmaningar beskriver pedagogerna att de har med dessa elever i
matematikundervisningen?

Motiveringen till vart val av webbenkat var att vi ville na ut till s manga som
mojligt pa kort tid, for att fa en bred och generell bild av pedagoger i arskurs
1-3:s syn pa elever med fallenhet for matematik. Enkéater utformas som regel
med fasta svarsalternativ men kan dven formuleras med 6ppna fragor beroende
pa vilken typ av information som efterfragas (Hakansson 2018). Vi tror att
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vara fragor i enkéaten beror ett omrade dér respondenterna tillats att vara arliga
utan att det inskranker i deras roll som professionsutdvare. Anledningen till
detta antagande é&r att vi upplever att pedagoger i dagens skola vagar 6ppna sig
inom detta omrade eftersom de vill ha mer stod och kunskap kring dessa
elever.

Var webbenkat, tillsammans med ett missivbrev, mailades ut via en lank fran
Google formular till alla berérda rektorer som sedan vidarebefordrade mailet
till respondenterna. Respondenternas svar pa webbenkaten skickades
automatiskt tillbaka till oss via Google formular, dar vi kunde ta del av saval
sammanfattning som enskilda svar. Enkaten genomférdes med anonymitet hos
samtliga respondenter.

4.3 Analysmetod

Vid anvandandet av enkat som datainsamlingsmetod, forekommer det saval
for- som nackdelar (Hakansson 2018). Fordelarna med att anvanda enkater ar
att svaren oftast ar latta att sammanstélla, framforallt om det finns fasta
svarsalternativ. Andra fordelar ar, som tidigare namnts, att enkater nar ut till
sd manga som mojligt pa kort tid och ger en mer representativ bild av
resultatet. Likasd ar det en vinst med enkater som har 6ppna fragor da
respondenten ges mojlighet till att svara pa ett mer beskrivande sétt kring sina
subjektiva uppfattningar och upplevelser om det som efterfragas. Enligt
Hakansson kan nackdelarna med denna metod vara att bortfallet kan bli hogt,
det gar inte att stalla foljdfragor samt att enkater som har 6ppna fragor tar
langre tid att sammanstalla och svaren kan vara svartolkade (a.a.). Vid
sammanstéllningen av var enkat upplevde vi att flertalet respondenter svarade
pa ett beskrivande satt och som i vissa fall gjorde oss mer nyfikna pa svaren. |
de fallen hade det varit intressant att kunna stalla foljdfragor som kunde
tydliggjort vara tolkningar av resultatet. Studien skulle kunna ha utvidgats med
saval intervjuer som observationer om mer tid funnits. 1 och med detta var alla
insamlade svar av stor vikt och allt material blev ddrmed data.

Utifran den teoretiska bakgrunden utformade vi ett begreppsligt ramverk.
Ramverket anvandes for att analysera och kategorisera respondenternas svar i
forhallande till Perssons (2018) och Krutetskiis (1976) definitioner av elever i
fallenhet for matematik. Kategorierna utgar fran de tre definitionerna av
hogpresterande elever, sirbegdvade elever och elever med matematiska
formagor. Ett tydligt exempel i att identifiera en elev med fallenhet for
matematik som en hogpresterande elev var i enlighet med Persson nér en
pedagog svarade: Genom att de arbetar snabbt, aktiva pa lektionen, bra
resultat, snabbtéankta. Likvél fann vi en definition som en sérbegavad elev
vilket var i enlighet med Persson nar en pedagog svarade: “Eleven dr extremt
kreativ i sina losningar och ser mycket komplicerade monster. Eleven vet
svaret innan man lart sig. Eleven har ett enormt intresse av siffror och att
réakna.” Ett exempel som identifierar en elev med fallenhet fér matematik
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enligt Krutetskiis definition pa matematisk formaga var nar en pedagog
svarade: | framforallt den muntliga kommunikationen och att eleven kan
anvanda sig av redan inlarda strategier i nya sammanhang samt se samband
och kopplingar mellan likartade uppgifter. Ramverket anvandes dven for att
beskriva hur en elev med fallenhet for matematik kan stimuleras i
undervisningen utifran saval Monks teori som Krutetskiis modell (Monks &
Ypenburg 2009; Krutetskii 1976). Genom att relatera befintliga teoretiska
aspekter med verkligheten skapades en insikt om pedagogers forestallningar
kring elever med fallenhet for matematik. Ett exempel pa hur eleverna kan
stimuleras i undervisningen var nar en pedagog svarade: Problemldsning ar
ett bra satt att arbeta med elever for fallenhet i matematik. Dar kan man
utmana dem efter deras niva. Finns det flera elever pa samma niva &r toppen
att arbeta EPA, dar de forst tanker enskilt, sen i par och sist i grupp. Déar de
far diskutera matte och argumentera for sin tankegang.

4.4 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet &r viktiga kriterier i avseende pa hur kvalitén i en
undersdkning beddéms. Avseende validiteten finns det tre aspekter som ar
viktiga att ha i beaktande (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2018).
Den forsta ar innehallsvaliditet, som grundar sig pa att enkatfragorna &r
relevanta till fragestallningarna. Den andra aspekten ar begreppsvaliditet. Det
innebar att begrepp som anvandes i var webbenkat ska kunna anvandas som
matinstrument gentemot fragestallningarna. Var upplevelse var att det har
kriteriet uppfylldes da respondenternas beskrivning och definition av fallenhet
harmonierar med identifikation av och utmaningar for elever med fallenhet for
matematik. Den sista aspekten &r kriterievaliditet, som innebar att vart
matinstrument ger samma resultat som ett annat. Var uppfattning ar att vart
maétinstrument, i form av en webbenkat, till viss del skulle kunna gett samma
resultat vid anvéndning av ett annat matinstrument. D&remot ar vi val
medvetna om att var enkat tillsammans med t.ex. en observation eller intervju
skulle gett en &nnu tydligare bild av verkligenheten. Reliabilitet i denna
undersokning upplever vi som hdg, da vi anser att om undersékningen skulle
gjorts pa en annan plats med en annan malgrupp skulle resultaten ge samma
maétvarde.

4.5 Etiska 6vervaganden

Da forskning &r en viktig del for utveckling av saval samhéllet som individer,
ar denna studie avsedd att fordjupa och utveckla tillgdnglig kunskap, hoja
manniskors medvetenhet om att utnyttja sina resurser pa ett effektivare satt
samt for att forbattra tillvagagangssétt i skolan (Vetenskapsradet 2002). Vid
webbenkaten utgick vi fran de tva grundreglerna inom forskningsetiken vilka
ar informationspliktsregeln och samtyckesregeln. Detta innebér bland annat
att de som lamnar information har ratt att fa veta syftet med undersokningen
och hur informationen kommer att behandlas (Hakansson 2018).
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5 Resultat och analys

| detta avsnitt kommer resultat och analys av studien att presenteras. Med
utgangspunkt i det begreppsliga ramverket kommer pedagogernas enkéatsvar
kategoriseras och analyseras utifran studiens fragestallningar.

5.1 Identifiera en elev med fallenhet for matematik

| avsikt att upptacka elever med fallenhet for matematik har vi undersokt hur
pedagoger som undervisar i matematik i arskurs 1-3 beskriver hur de definierar
begreppet “fallenhet” for matematik samt hur de uppmérksammar dessa
elever.

5.1.1 Hur definieras och uppmarksammas en elev med fallenhet for
matematik?

| resultatet framgar det att alla pedagoger har sina egna uttryck att definiera
och uppmarksamma elever med fallenhet for matematik, aven om flera av
svaren syftar pa liknande aspekter. Da pedagoger definierade fallenhet for
matematik var det en framtradande egenskap som togs upp av flertalet
pedagoger och det var en elev som har l&tt for matematik. Den hér definitionen
togs i uttryck pa olika satt sasom att en elev har latt for det logiska tankandet,
latt for de flesta omradena inom matematik, latt tar till sig nya sétt att tanka
och rékna samt l&tt for &mnet matematik. Andra definitioner som framkom i
resultatet var att:

vara snabb och duktig

ha en god formaga

kunna beskriva hur man tanker

kunna se monster och samband

forsta matematiska begrepp

hitta bra strategier

inneha ett logiskt tdnkande

visa intresse och nyfikenhet

vara kreativ och komplicerad i sitt tdnkande
de vet oftast redan svaret i férhand

Exempel pa svar fran pedagoger som visar en representativ bild av resultatet
om hur de definierar en elev med fallenhet for matematik:

”Att man har latt for att lara sig matematik, d.v.s. matematiska begrepp och
logiska samband och t&nkande. Jag tanker att en elev som rdknar snabbt inte
nddvandigtvis har en fallenhet fér matematik utan att det handlar om vilka
tankegangar eleven har och vilket resonemang eleven kan fora. De flesta kan
lara sig att rakna snabbt, men alla har inte lika latt for det ratta tanket och att dra
slutsatser.”

”En elev som har ovanligt 14tt att forsta matematik.”
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”Att man har vildigt 14tt for de flesta omraden inom matematik. Man néstan ser
svaret innan man lart sig hur man ska ga till vdga. Man kan ju ocksa ha en
fallenhet for vissa delar ex. geometri, monster etc. Har ocksa med intresse och
installning att gora. Att jag forsta att jag maste trana, rétta och forsta mina fel for
att utvecklas.”

Da pedagogerna beskrev hur de uppmarksammar en elev med fallenhet for
matematik var det en framtradande egenskap som beskrevs av flertalet
pedagoger och det var att en elev ar duktig pa att uttrycka sig matematiskt. Det
uppmarksammades av pedagogerna i hur en elev kan forklara sig muntligt
och/eller skriftligt i hur de tinker samt genom hur de for matematiska
resonemang. Ovriga sitt att uppmarksamma en elev i fallenhet i matematik
var genom:

att eleven arbetar snabbt pa lektionerna

att eleven tycker det ar latt

att vara snabbténkt

goda resultat pa kartlaggningar, diagnoser och tester

lararens egen kansla om elevers formagor

att kunna se samband och kopplingar mellan likartade uppgifter
kreativa losningar pa matematiska problem

uttrakade elever

Exempel pa svar fran pedagoger som visar en representativ bild av resultatet
om hur de uppmarksammar en elev med fallenhet for matematik:

”Genom speciallérarens tester, hur de kan forklara hur de har tdnkt och hur jag
marker att de ser samband mellan gamla och nya kunskaper. Frdmst tanker jag
att det sker i samtal med eleven.”

”Jag méarker ganska snabbt i en grupp om en elev utmérker sig som att han/hon
har latt for exempelvis huvudrakning eller tanka logiskt. Da brukar jag be eleven
forklara sin utréakning eller visa den skriftligt. Da ser man om eleven har hallbara
strategier.”

”Har framforallt en kommunikativ formaga inom matematik. Kan forklara tanke
och strategier.”

”Eleven viljer en 16sning som &r hallbar och kan forklara hur den ténkt, bade
muntligt och skriftligt. Eleven kan se flera I6sningar i ett problem och kan
anvinda sig utav kunskap som den har med sig.”

Utifran resultaten i hur pedagoger beskriver hur de definierar och
uppmaérksammar elever med fallenhet for matematik, har vi tolkat att det finns
tre olika uppfattningar i att upptdcka dessa elever. Pedagogernas tre olika
uppfattningar anser vi kan kopplas till savél Perssons (2018) specifika
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egenskaper som utméarker hégpresterande respektive sarbegavad elev (Tabell
1) och Krutetskiis (1976) definition av matematiska férmagor (Tabell 2) som
ké&nnetecknar en elev med fallenhet for matematik.

Den forsta och mest forekommande uppfattningen hos pedagogerna anser vi
ligger narmst Perssons definition av vad som kénnetecknar en hogpresterande
elev (Tabell 1). Da pedagoger uttrycker sig med att elever har latt for
matematik, ar snabba och duktiga, har goda resultat, & snabbtdnkta och
intresserade samt har bra idéer kategoriserar vi dem till uppfattning 1. Ett
exempel som stammer val Gverens med Perssons kriterier pa specifika
egenskaper hos hogpresterande elever ar foljande av svar fran en pedagog
"Genom att de arbetar snabbt, aktiva pa lektionen, bra resultat, snabbtdinkta.”

Den andra och minst forekommande uppfattningen hos pedagogerna anser vi
ligger narmst Perssons definition av vad som kannetecknar en sérbegavad elev
(Tabell 1). Da enstaka pedagoger uttrycker sig upptacka en elev i fallenhet
genom att de har kreativa och mycket komplicerade tankegangar, ar
sjalvkritiska, vet oftast redan svaren innan tillvagagangssatt har presenterats
samt genom lararens egen kénsla for eleven kategoriserar vi dem till
uppfattning 2. Ett exempel som vi anser stdmmer val 6verens med Perssons
kriterier pa specifika egenskaper hos sarbegavade elever ar foljande svar fran
en pedagog “Eleven dr extremt kreativ i sina losningar och ser mycket
komplicerade monster. Eleven vet svaret innan man lart sig. Eleven har ett
enormt intresse av siffror och att rékna. ”

Den tredje uppfattningen hos pedagogerna anser vi kan kopplas till Krutetskiis
definition av matematiska formagor hos en elev med fallenhet for matematik
(Tabell 2). Da pedagoger uttrycker sig upptacka en elev med fallenhet genom
att den kan vélja en hallbar l6sning till ett problem, kan forklara tankar och
strategier pa ett logiskt satt, kan se flera l6sningar pa problem samt anvanda
sig av redan inldrda strategier i nya sammanhang kategoriserar vi dem till
uppfattning 3. Ett exempel som vi anser stammer val éverens med Krutetskiis
definition av matematiska formagor ar foljande svar fran en pedagog "/
framforallt den muntliga kommunikationen och att eleven kan anvanda sig av
redan inlarda strategier i nya sammanhang samt se samband och kopplingar
mellan likartade uppgifter.”

Det framkommer att pedagogerna till storsta del beskriver de hogpresterande
eleverna nér de identifierar en elev med fallenhet for matematik. |
pedagogernas beskrivningar uttrycks olika formagor och egenskaper dar fokus
framst laggs pa elevernas hoga prestationer. Av resultatet visar det sig att
flertalet pedagoger inte varierar nivan pa de “duktiga” eleverna utan de ses
som en homogen hégpresterande grupp. Detta resultat kan analyseras med
formodan att inte alla elever med fallenhet for matematik uppméarksammas.
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5.2 Utmana en elev i fallenhet for matematik

For att ta reda pa hur pedagoger utmanar elever i fallenhet for matematik har
vi undersokt pa vilka satt de beskriver hur de utmanar dem och vilka
utmaningar pedagogerna upplever i matematikundervisningen med dem.

5.2.1 Hur utmanar pedagogerna elever med fallenhet for matematik?
Resultatet av hur pedagogerna utmanar elever med fallenhet for matematik
sker genom olika satt i matematikundervisningen. Det sétt som flertalet elever
ges utmaningar pd av pedagogerna ar genom utmanande uppgifter inom
samma omrade. Pedagoger utmanar dven genom:

problemldsningar

olika uppgifter pa ratt kunskapsniva

att arbeta pa egen hand med att valja utmaningar pa Ipads
extrauppgifter av olika slag

att stalla hogre krav pa svaren

att fora samtal och resonemang

nivagruppering

att lata eleven arbeta pa en hogre niva/arskurs

Exempel pa svar fran pedagoger som visar en representativ bild av resultatet
om hur de utmanar en elev med fallenhet for matematik:

”Genom samtal med eleven ldgger vi tillsammans upp dennes fortsatta
utveckling. Alltid med p& genomgangar, men far mer utmanande uppgifter vid
eget arbete. Arbetar alltid med samma moment som Gvriga.”

”Mer avancerade uppgifter inom samma arbetsomrade.”

”De fér jobba pa hogre nivaer. Jag sldpper dem snabbare in i ndsta omrade. Gor
extrahdften med svérare uppgifter.”

”Problemldsning &r ett bra satt att arbeta med elever for fallenhet i matematik.
Dér kan man utmana dem efter deras niva. Finns det flera elever pd samma niva
ar toppen att arbeta EPA, dér de forst tdnker enskilt, sen i par och sist i grupp.
Dar de far diskutera matte och argumentera for sin tankegng.”

For att utmana elever med fallenhet for matematik har vi uppmérksammat att
flertalet pedagogers beskrivningar i resultatet dverensstammer med MOnks
Triadiska Interdependensmodell (Mdnks & Ypenburg 2009). Kopplingen till
Monks  (Figur 1)  framkommer tydligt da pedagogerna i
matematikundervisningen anpassar och ger utmanande uppgifterna till
eleverna for att bibehalla deras intresse och motivation. Likasa nar eleverna far
arbeta pa egenhand eller i mindre grupp med exempelvis problemlésning, ges
de mojlighet att fa utlopp for samt anvanda sin kreativitet pa ett
uppfinningsrikt satt. Da en elevs hoga intellektuella formagor tas tillvara pa
detta séatt och de tre inre faktorerna motivation, kreativitet och hdga
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intellektuella formagor samspelar med varandra ges eleven méjlighet till en
gynnsam utveckling av hog begavning. Likasa framkommer det i resultaten att
omgivningen, i form av den yttre faktorn skolan, har en avgorande
bakomliggande faktor av utvecklingen genom sina kunskaper i att stimulera
elever med fallenhet for matematik. | resultaten framkommer det &ven att
majoriteten pedagoger anvander ett berikande arbetssétt i sin undervisning
eftersom flertalet pedagoger uppger att elever ges utmanande uppgifter inom
samma omrade. Endast nagra enstaka pedagoger anvander sig av acceleration
och later eleverna arbeta pa hogre niva i matematikundervisningen. Det
framkommer dven i resultatet att de utmanande uppgifterna som eleverna ges
vanligtvis &r i form av problemldsningar, vilket kan kopplas till Krutetskiis
tankar om hur en matematisk formaga endast utvecklas genom en matematisk
aktivitet i problemlésningsprocessen.

5.2.2 Vilka utmaningar har pedagogerna med elever som har fallenhet
for matematik?

Resultatet av pedagogernas utmaningar med de elever som har fallenhet for
matematik visar pa en relativt jamn fordelning av tre olika omraden. Det som
av pedagogerna anses som den storsta utmaningen ar att hitta tid for dessa
elever. Dels upplever pedagogerna att de saknar tid for att samtala med eleven
kring deras arbete, dels saknar de tid till att hinna forbereda uppgifter till dem.
En annan utmaning &r att kunna hitta utmanande uppgifter pa ratt
kunskapsniva samt att uppratthdlla deras motivation och intresse i
matematiken.

Exempel pa svar fran pedagoger som visar en representativ bild av resultatet
om vilka utmaningar de har med en elev med fallenhet for matematik:

”Fa tiden att rdcka till”

”Eftersom man ska se till att alla nr malen i forsta hand, maste man ldgga ribban
pé genomgéngarna pé sa lag niva. Risken ar de duktiga trottnar och tycker att
det ar trékigt. Svart att hinna med dem och att géra material till dem. Blir oftare
att man tar fram mer spec till de svaga och SVA-barnen.”

»Att hitta ratt uppgifter som ligger pa ritt kunskapsniva.”

”Hitta bra utmaningar! Att fi de yngre eleverna att inse att det &r bra att det ar
lite svart. Det blir latt att de vill lagga sig p& samma nivd som de 6vriga
klasskamraterna dels for att de vill vara som alla andra men ocksa for att det ar

bekvamt. Viktigt att motivera varfor man ger andra/svarare uppgifter.”

De utmaningar som pedagogerna upplever i undervisningen av elever med
fallenhet for matematik, kan sammankopplas med Monks Triadiska
Interdependensmodell (Monks & Ypenburg 2009) genom saval den yttre
faktorn skolan som de inre tre faktorerna (Figur 1). Nar pedagogerna upplever
svarigheter med att hitta tid for elever med fallenhet fér matematik, kan de
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missa de hoga intellektuella formagor eleven besitter, vilket dven tyder pa att
skolans rutiner och eventuella okunskap kring dessa elever synliggors. De
framgar dven i resultaten att pedagogerna har svart for att lata elevernas
kreativitet komma till fullo da de inte har tid att hitta utmanande och
nivaanpassade uppgifter for dem. Likasa framkommer det att pedagogerna far
svart att motivera dessa elever da de sjalva namner att det ar svart att
uppratthalla saval deras intresse som motivation hos dem. Precis som M&nks
modell (Figur 1) visar kravs det att alla dessa faktorer samspelar for att
utveckling av hdg begavning ska kunna ske, vilket eventuellt inte sker for alla
elever om vi utgar fran pedagogernas resultat och deras perspektiv pa
svarigheter i undervisningen. | samspel med Persson tre kriterier acceptans och
forstaelse fran sina larare, tolerans fran sina klasskamrater samt att bli
uppmarksammad for sin begavning ar det av stor vikt att skolan stéttar dessa
elever for att kunna stimulera de inre faktorerna som sedan kan framja
utvecklingen av hog begavning.

5.3 Reflektioner

| pedagogernas beskrivningar av att definiera och uppmérksamma elever i
fallenhet for matematik, kan vi konstatera att ingen pedagog anvander sig av
de definitioner som framkom i var teoretiska bakgrund utan endast av
kriterierna for definitionerna. Beror detta pa pedagogernas okunskap kring
dessa elever eller ar begreppen inte implementerade i skolans varld? Likasa
framkommer det att pedagogerna upplever sig veta hur de ska utmana elever
med fallenhet for matematik, men dnda ar det deras stérsta utmaning pa grund
av deras upplevda tidsbrist.
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6 Diskussion och slutsatser

| kommande avsnitt kommer vi att fora en diskussion kring var studie. Vi
kommer att reflektera éver metodvalet i forhallande till studiens syfte och
fragestéllningar. Darefter diskuterar vi studiens resultat i relation till saval
inledningen som den teoretiska bakgrunden. Avsnittet avslutas med vara
slutsatser.

6.1 Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att redogdra for hur pedagoger, som undervisar i
matematik i arskurs 1-3, kan identifiera och stimulera elever med fallenhet for
matematik. Studiens fragestéllningar blev darmed att ta reda pa hur pedagoger
beskriver att de identifierar och utmanar dessa elever i
matematikundervisningen. D4 skollagen fortydligades ar 2010, géllande
elever som behdver utmaningar pa den niva de befinner sig pa, fann vi ett
intresse av att undersoka hur denna lagférandring har forankrats i skolan med
fokus pa pedagoger som undervisar i matematik i arskurs 1-3. Vi valde att
anvéanda oss av en egendesignad webbenkat for att kunna na ut till s3 manga
som mojligt pa kort tid. Enkaten skulle ha natt ut till 70 pedagoger och 31
pedagoger har besvarat den. En anledning till den laga svarsfrekvensen kan ha
varit att rektorerna inte avsatte tid till berorda pedagoger for att genomfdra
enkaten. Det kan &ven berott pa att enkéatens utformning med 6ppna fragor
utgjorde ett motstand som kan ha lett till att den inte genomfordes. En annan
aspekt till den laga svarsfrekvensen skulle dven kunna vara att enkaten
genomfordes via webben utan var fysiska narvaro. Vi funderar pa om
svarsfrekvensen skulle varit hdgre om vi personligen hade varit pa plats och
presenterat enkaten for pedagogerna. A andra sidan hade det varit mer
tidskravande for oss att gora personliga besok och troligtvis hade vi inte haft
mojlighet att hinna nd ut till fler an de 31 svar vi fick in.

Oavsett respondenternas bortfall i studien, anser vi dnda att undersokningens
syfte har besvarats. Vi upplever att vi anvént en metod dar resultaten till viss
del avspeglar verkligheten. Det hér anser vi eftersom respondenternas svar
visade sig vara upprepande och aterkommande samt gav en representativ bild
av pedagogernas forestallningar kring elever med fallenhet for matematik. For
att fa en tydligare bild av verkligheten skulle vi dven kunna genomfort ett antal
observationer for att se vad som verkligen hander i klassrummen. Det hade
dessutom varit intressant att ga vidare med att intervjua nadgon av pedagogerna
for att fa fortydligande och fordjupande forklaringar i deras svar. Men vi anser
anda att vart metodval givit studien tillfredsstallande beskrivningar for att
besvara undersokningens syfte. Oberoende av om korrelationen mellan
pedagogernas svar och verkligheten inte Gverensstimmer sa ger de anda en
viss bild av hur de anser att det bor vara i verkligheten.
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6.2 Resultatdiskussion

| den tidigare forskningen framkommer det att elever med fallenhet i teoretiska
amnen dr svara att upptacka och identifiera (Persson 2015). Det framkommer
dven att det finns flera olika satt att definiera dessa elever sdsom
hogpresterande, sarbegavade/sarskilt begavade och elever med sarskild
matematisk formaga (a.a.). I var analys av resultatet framkommer det att ingen
av pedagogerna anvander sig av dessa definitioner nér de identifierar en elev
med fallenhet. Daremot framkommer det tydligt att pedagogernas definitioner
av fallenhet nast intill uteslutande kan kopplas till vad som kénnetecknar en
hogpresterande elev (Tabell 1). Anledningen till varfor pedagogerna har
enklare for att upptacka dessa elever kan enligt Pettersson (2018) bero pa att
deras prestationer synliggérs mycket tydligare dan de sarskilt begavade
elevernas eller de med sérskild matematisk formaga. Ytterligare en anledning
till varfor hogpresterande elever &r enklare att upptacka kan bero pa att vi har
en resultatstyrd skola dar inte alla matematiska férmagor ges utrymme att
aktiveras och synliggoras i undervisningen. Detta resonemang stammer val
overens med tidigare forskning som visar att de matematiska formagorna
sasom snabbhet i tanken, huvudrakning och kunna se abstrakta matematiska
relationer &r formagor som vanligtvis associeras med elever i fallenhet for
matematik (Wistedt 2005).

Da vi tolkar att pedagogerna framst definierar elever med fallenhet for
matematik som hogpresterande kan det leda till att de missar andra elever med
fallenhet for matematik som inte alltid visar sina formagor lika tydligt. Var
tolkning ar att pedagogerna inte har tillracklig kunskap om att elever med
fallenhet for matematik kan visas sig pa olika satt i undervisningen. Detta ger
ett uttryck av att pedagogerna ar duktiga pa att identifiera hogpresterande
elever men har svarare att identifiera de sarskilt begavade eleverna, vilket
stammer val 6verens med Skolinspektionens tematiska kvalitetsgranskning
(2018). I resultatet framkom det att pedagogerna uppgav flera sétt att utmana
elever med fallenhet pa, samtidigt som att de upplevde att tiden var deras
storsta hinder i arbetet med dem eftersom fokus framst ar att alla ska nd malen.
Avsétter inte pedagoger tid till att Iara kdnna eleven och dennes kunskaper
samt formagor, anser vi att det kan vara svart for pedagoger att utmana dessa
elever pa ratt niva. Pedagogers osakerhet i identifieringen kan darmed leda till
att tiden kanns begransad da de har bristande kunskaper i vad eleven faktiskt
behover arbeta med for att utveckla sina individuella férmagor. Detta kan i sin
tur bidra till att en ond cirkel bildas d&r pedagogerna egentligen kanner sig
otillrackliga for dessa elever och de ges inte den 6nskvarda ledning och
stimulans de &r beréattigade till enligt skollagen. Denna tolkning skulle aven
kunna vara en forklaring till pedagogernas upplevda utmaningar i att stimulera
alla elever med fallenhet for matematik fullt ut i undervisningen.
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Ett framjande arbetssatt for elever med fallenhet for matematik, som
framkommit i studiens tidigare forskning, dar ett kommunikativt och
undersokande arbetssatt (Pettersson 2011). Det framkommer i resultatet att
utmanande uppgifter inom samma omrade i form av probleml6sning &r ett
berikande arbetssatt som pedagogerna framst anvénder for att stimulera dessa
elever. Pedagogerna beskriver att de genom matematiska samtal och
resonemang uppmadarksammar elever med fallenhet for matematik i
undervisningen, men har enligt resultatet visat sig att det framst ar de
hogpresterande eleverna de uppmarksammar. Detta tolkar vi som att
pedagogerna arbetar mest utmanande med de hdgpresterande eleverna som
tydligt visar sina matematiska formagor och prestationer. Detta kan leda till att
inte alla elever med fallenhet for matematik ges ratt stimulans eftersom deras
formagor inte alltid synliggors och uppmarksammas av pedagogerna.

For att pedagogerna ska bli battre pa att identifiera och stimulera alla elever
med fallenhet for matematik, ar det av stor vikt att pedagogerna &r medvetna
om sitt forhallningssatt, har en varierande undervisning och for matematiska
samtal. Likasa ar det viktigt att lararna har kunskap och information kring
dessa elever samt att de vagar lyfta fram deras framgangar och skapa ett
tillatande klimat att vara sarskilt begavad (Persson 2015). Var uppfattning &r
att pedagogerna behover pa ett &n mer rutinmassigt satt integrera dessa elever
i sin planering for att medvetandegora deras formagor for saval sig sjalva som
for eleven. Laggs mer tid pa utformning av undervisningen kan det leda till att
elevernas formagor synliggors och upplevda utmaningar sasom tidsbrist skulle
kunna minska da pedagogerna med en storre sékerhet vet hur eleverna kan
utmanas pa ratt niva.

Studiens resultat tyder pa att tidigare forskning som har gjorts kring sarskilt
begavade elever inte har natt fullt ut till alla pedagoger i dagens skola. For att
det ska bli en forandring anser vi att dessa elever behdver uppmarksammas
tydligare pa organisationsniva. Vidare menar vi att det d&ven behGver komma
direktiv fran saval kommun som skolledning for att kunskap om dessa elever
ska implementeras i dagens skola. Den stdrsta utmaning som pedagogerna
ansag sig ha med dessa elever var att det saknades tid till dem. Detta stédjer
aven var reflektion i att det finns ett behov av att ledningen pa skolan avsétter
tid fOr att diskutera och reflektera Over faktorer eller kdnnetecken som berdr
elever med fallenhet. Utgor dessa elever en sjalvklar del i de pedagogiska
samtalen hos alla skolpersonal menar vi att dem pa sa satt aven kan bli en
rutinméssig del i pedagogernas planering av undervisningen.

| rollen som speciallarare och en profession i elevhadlsan har vi ett uppdrag att
medverka till ett framjande och férebyggande arbete med alla elever i skolan.
| skolan maste vi medvetandegora elevers olikheter och fa en samsyn kring
hur vi ser pa elever i behov av stod eller extra utmaningar. Eftersom skollagen
ar tydlig med sina forvantningar pa att skolan ska skapa forutsattningar for att
varje elev ska stimuleras och utvecklas sa langt som mojligt, ligger det delvis

23(29)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

I specialldrarens uppdrag att medverka till att lyfta fram kunskap kring och
synliggora elever med fallenhet for matematik i skolan.

6.3 Slutsatser

Den Gvergripande slutsats som vi kan urskilja av var studie ar att elever med
fallenhet for matematik till viss del &r ett omrade som &r svart att identifiera.
Detta framkommer tydligt i pedagogernas svar da det visar sig att de flesta
namnger de eleverna som en elev som har latt for matematik, vilket harleds till
definitionen av en hogpresterande elev. En hogpresterande elev utgdér den
storsta gruppen av elever i fallenhet for matematik, men ar langt ifran alla.
Pedagogernas svar visar dven pa att de har ambitioner for hur de ska arbeta
med elever med fallenhet for matematik, men att de inte alltid kan paverka det
arbetet pa grund av deras upplevda tidsbrist. Darmed har pedagogerna inte
mojlighet att ge alla eleverna utmaningar och stimulans i den utstrackningen
de anser att eleverna med fallenhet for matematik behover. Likasa finner vi
ett glapp i systemet fran att lagforandringen skett till att arbetet med dessa
elever verkligen sker pa skolorna och av pedagogerna, da var tolkning av
pedagogernas beskrivningar ar att dessa elever fortfarande kommer lite i
skymundan. Vilket starks av pedagogernas beskrivningar sasom “eftersom
man ska se till att alla nar malen i forsta hand maste man lagga ribban pa
genomgdngarna pd sd ldg niva”. Darmed tyder det pa att Petterssons (2011)
antydan om att myten “duktiga elever klarar sig sjalva” till viss del
fortfarande lever kvar i dagens klassrum i Sverige.
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7 Vidare forskning

Da vi uppmarksammat att det till viss del saknas kunskaper, rutiner samt
erfarenheter i att undervisa alla elever med fallenhet for matematik anser vi att
det hade varit av stort intresse att genomfora en liknande studie hos skolledare.
Hur medvetna ar dagens skolledare kring fragor som berér elever med
fallenhet? Ges dessa elever samma uppmarksambhet och prioriteras pa liknande
satt som de elever som é&r i svarigheter eller haller dven skolledare fast vid
myten att "duktiga elever klarar sig sjéilva’?
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Bilaga 1 — Missivbrev

Forfragan att medverka i en undersokning gallande elever
med fallenhet for matematik

Detta ar en webbaserad enkéatundersokning som undersoker hur pedagoger,
som undervisar i matematik i arskurs 1-3, identifierar och utmanar elever med
fallenhet for matematik. Vi skulle uppskatta om du har mgjlighet att delta i
undersokningen.

Hej!

Vi ar tva verksamma larare som utbildar oss till speciallarare i matematik. Vi skriver
nu vart examensarbete som syftar till att ta reda pa arskurs 1-3 larares syn pa elever
som har fallenhet for matematik. Vi valde detta omrade eftersom flera tidigare
undersokningar ofta prioriterar elever i svarigheter framfor elever med fallenhet for
matematik. En ytterligare anledning till vart val ar att skollagen fortydligades ar 2010
gallande elevers olikheter och ritt till undervisning pa den nivan dar eleven befinner
sig, vilket innebér att elever som har kommit langt i sin kunskapsutveckling i
matematik ska utmanas.

Enkéten genomfors med anonymitet hos samtliga respondenter. All framkommen
information kommer enbart att anvandas till denna studie och det &r bara vi som tar
emot enkatsvaren samt var handledare som kommer ha tillgang till informationen.
Deltagandet ar frivilligt och du kan nar som helst vélja att avbryta deltagandet. Om
du valjer att avbryta din medverkan behover du inte uppge varfor. Da du genomfor
enkdaten ger du oss ditt samtycke till att delta i studien. Nar studien ar klar kommer
den att presenteras i en uppsats vid Linnéuniversitetet som i sin tur laggs ut pa
databasen DiVA.

Ansvariga for studien &r:
Johanna Yngvesson, johanna.yngvesson@alvesta.se
Patricia Sundahl, patricia.sundahl@skola.vaxjo.se

Handledare ér:
Andreas Ebbelind, andreas.ebbelind@Inu.se
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Bilaga 2 — Enkatfragor

Detta ar en enkatstudie som riktar sig till larare som undervisar i matematik i arskurs
1-3 och tar cirka 15 minuter. Undersékningen &r en del i ett examensarbete som syftar
till att ta reda pa larares syn pa elever i fallenhet for matematik. Alla svar sker
konfidentiellt och foljer de forskningsetiska principerna. Resultatet anvénds enbart
for undersoknings andamal.

Fraga 1: Hur definierar du begreppet "fallenhet" i matematik?
Fraga 2: Hur uppmarksammar du att en elev har fallenhet for matematik?
Fraga 3: Hur utmanar du elever med fallenhet for matematik?

Fraga 4: Vad anser du &r den storsta utmaningen i matematikundervisningen med
elever som har fallenhet for matematik?
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